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l avance de la psicolinguistica es pertinente tanto para psicélogos

como para lingtistas y otros profesionistas dedicados a la inves-
tigacion y/o docencia en areas de ensenanza y aprendizaje, educa-
cién especial y de desarrollo del nifio. Por un lado, la elaboracién de
sistemas de evaluacién de ninos en edad escolar asi como la creacion
de planes y programas para la educacién requieren de informacion
sobre el desarrollo del nino y procesos de aprendizaje, asi como del
sistema lingtistico. No se puede esperar que un nino utilice cierto
conjunto léxico o aprenda la gramatica de su lengua si no se tiene
informacién suficiente sobre la edad en la que se adquieren esos con-
ceptos 0, mas aun, sobre el proceso mismo de apropiacion de esa
informacién. Por otro lado, es importante saber como la influencia
del lenguaje en su entorno determina el desarrollo del nifo. La psi-
colinguistica enriquece también la comprension del desarrollo del
nifno como fruto de su medio ambiente.

El encuentro entre la psicologia y la lingtiistica (y otros campos
afines) enriquece no solo el conocimiento sobre el desarrollo del len-
guaje, sino también la informacion elemental sobre los procesos de
aprendizaje. Gracias a los trabajos constructivistas de Piaget (1936,
1959) y Vygotsky (1990), a las aportaciones de Bruner (1986), al desa-
rrollo de estas teorias en otros ambitos (Bates & Snyder 1985, Bates
et al. 1979, Gopnik & Meltzoff 1984) asi como a la experimentacién
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datos que permite deslindar y especificar la relacién entre aspectos
no-linguisticos (cognoscitivos, perceptuales, etc.) y lingtisticos.

COGNICION Y LENGUAJE EN EDADES TEMPRANAS

En este trabajo se responde a este Gltimo punto: las relaciones entre
cognicién y lenguaje a partir de la descripcion de procesos de apren-
dizaje. Con base en el trabajo de Piagety con la escuela ginebrina se
ha enfatizado el papel de la cognicién en el desarrollo del lenguaje.
Aunque Piaget en si no elabor6 un modelo de lenguaje, algunos de
sus colaboradores se han abocado a esta tarea en relacion con el len-
guaje oral (Bronckart 1980, Sinclair 1978) y otros han puesto mayor
énfasis en estudiar el desarrollo de lalengua escrita (Ferreiro y Tebe-
rosky 1979, Vernon 1992). Piaget (1936, 1959) explicaba la adquisi-
cion del lenguaje como parte de la capacidad de representacion que
se construye a partir de la funcién simbélica y como dependiente de
una estructura cognoscitiva general. Los trabajos que ahora se dedican
especificamente a aspectos del lenguaje, se basan en el supuesto de
que el lenguaje es parte de un todo cognoscitivo, y centran su aten-
cioén especificamente en la construccién del conocimiento sea de
lengua oral, sea de lengua escrita. Estas investigaciones intentan des-
cribir los patrones evolutivos de cada area.

Werner y Kaplan (1963) también suponen que la relacién entre
lenguaje y cognicién se basa en un proceso simbédlico fundamental
comin y que se desenvuelve gradualmente en cada etapa del desa-
rrollo. Para Werner y Kaplan, el proceso va de la accién a la repre-
sentacion, a nombrar verbalmente.

La escuela soviética, representada inicialmente por Vygotsky
(1990 [1934]), explica la relacién entre lenguaje y pensamiento a
partir de la necesidad comunicativa (Riviere 1988). Para Vygotsky, en
su origen, lenguaje y pensamiento tienen raices genéticas distintas. El
proceso de la construccién del pensamiento va de lo externo y social
a la internalizacién, habida cuenta de que se den las condiciones
necesarias para el desarrollo de la funcién simbélica.

La influencia de Piaget se ha visto en la elaboraciéon de otros
modelos que buscan establecer relaciones especificas entre estructu-
ras cognoscitivas y del lenguaje. Uno de los grandes cambios expre-
sados en estos modelos ha sido la observacién de poblaciones
numerosas en situaciones controladas por medio de estudios experi-
mentales. La finalidad de estos trabajos es establecer relaciones espe-
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cificas entre componentes lingiisticos y no-lingtisticos en vez de
suponer que existen relaciones globales (Gopnik & Melwzoff 1984,
Bates & Snyder 1985, Bates et al. 1979). Si antes se suponia que el
nino sensorio-motor, por tener la capacidad de representacién, tenia
la capacidad de producir sus primeras palabras, ahora esa nocion se
somete a experimentacion y se cuestiona si todos o sélo algunos de
los esquemas sensorio-motores (permanencia del objeto, mediosfin,
etc.) corresponden a la produccion y/o comprensioén de las primeras
palabras.

Tal es el caso de la Hipotesis de Especificidad de Gopnik & Melt-
zoff (1984) y la Homologia Local (Bates & Snyder 1985, Bates et al.
1979). Gopnik y Meltzoff sugieren que no hay relaciones generales
entre el uso del lenguaje productivo y las habilidades de la “sub-
etapa sensoriomotora”. Apoyan la postura piagetiana segin la cual
la permanencia del objeto y mediosfin son esquemas sensorio-
motores, pero cuestionan si existe una relacién global de estos com-
ponentes con todas las producciones lingtiisticas de la misma etapa.
Muestran que ciertas palabras, como las que significan la “desapari-
cién”, se relacionan con habilidades de permanencia del objeto,
pero no con otras habilidades cognoscitivas. De la misma manera,
comprueban que palabras cuyo significado esta relacionado con
“éxito o fracaso” se correlacionan con habilidades mediosfin, pero
no con la permanencia del objeto.

El modelo de Homologia Local se plantea preguntas similares.
También pretende explicar la relacién entre cognicién y lenguaje
en edades tempranas, pero desde el presupuesto de que son proce-
sos co-ocurrentes de habilidades especificas cuya relacién cambia
en cada momento del proceso evolutivo. Las relaciones que existen
entre cogniciéon y lenguaje en un momento dado, no necesaria-
mente se mantienen en otro momento (Thal & Bates 1988, Bates et
al. 1988). En algunos estudios recientes se ha encontrado que hay
aspectos de la cognicién no-verbal que estan significativamente rela-
cionados con el surgimiento del lenguaje; como lo son, el juego sim-
bélico y la imitacién. En cambio, otros dominios del desarrollo
sensoriomotor estan totalmente desligados del lenguaje temprano.
Tal es €l caso de la cognicion espacial y las medidas tradicionales de
la permanencia del objeto (Thal, Bates & Marchman 1991).

Un grupo de investigadores de Homologia Local se ha dado a la
tarea de encontrar patrones confiables de asociacion y disasocia-
cién, sincronia y asincronia en las etapas tempranas del lenguaje y
el desarrollo cognoscitivo (Bates et al. 1979, Bates et al. 1988). Por
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medio de estos estudios se han establecido pautas importantes que
diferencian nifios con retraso normal de lenguaje de aquéllos cuyo
lenguaje se desvia de patrones normales desde el ano y medio de
edad (Thal, Tobias & Morrison 1991, Thal & Bates 1988). Otros tra-
bajos también han reforzado los supuestos del modelo basandose
en investigaciones comparativas con otras lenguas (Camaioni et al.
1990, Fenson et al. 1993b).

Algunos de los hallazgos de estos trabajos han demostrado que:
a) entre los 12ylos 30 meses hay unarelacién especifica entre los ges-
tos comunicativos y simbélicos, y la comprension y la produccion de
palabras que no necesariamente existe en momentos posteriores (Thal
1991, Bates et al. 1988). Acredolo & Goodwyn (1988) muestran tam-
bién que la relacién existe entre gestos y palabras, pero no entre ges-
tosy peticiones. Volterra & Caselli (1985) senialan que el nifio empieza
a usar sus primeros gestos al mismo tiempo que aparecen las prime-
ras palabras y que cuando aumenta el vocabulario, disminuye el uso
de gestos; b) algunos aspectos de lenguaje (como la comprensién de
palabras) son mejores predictores del desarrollo que otros y la rela-
ci6én entre los componentes cambia con la edad (Thal 1991); ¢) algu-
nos aspectos del lenguaje (por ejemplo, la comprension de palabras)
pueden ser mejores indicadores de etapas de evolucion que la edad
del nifio; d) que los nifios con “impedimento especifico del lenguaje”
usan menos esquemas de juego y secuencias menos estructuradas,
y que no usan gestos ni secuencias con objetos sustitutos (Rescorla &
Schwartz 1990) y ¢) entre los 20 y 24 meses los nifos empiezan a com-
binar palabras en frases y simultaneamente a producir combinaciones
gestuales (Shore 1986, McCune-Nicolich 1981).

La mayor parte de la informacién existente hasta el momento
en el campo de Homolgia Local es sobre nifios que hablan inglés
(aunque existen algunos trabajos sobre italiano) y por medio de ins-
trumentos creados originalmente para el inglés. Sin embargo, la
Homologia Local intenta establecer patrones que rijan el desarrollo
del nino independientemente de la lengua que hable. Para esto se
requieren estudios de otras lenguas y culturas.

EL EsTupro
Este estudio se dedica a la relacién entre la cognicion y el lenguaje

en nifnos de habla espafola en dos situaciones de contacto lingiiis-
tico. El fenémeno cognoscitivo se estudia a partir del uso de gestos
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simbodlicos y secuenciales, mientras que el estudio del lenguaje se
hace de acuerdo con las primeras manifestaciones, tanto de pala-
bras, como de estructuras gramaticales y morfolégicas. El estudio
propone también una serie de instrumentos para obtener datos
sobre el desarrollo del lenguaje y para evaluar el lenguaje y la cog-
nicién a partir de parametros claramente definidos. Esta relacion se
establece por medio de la observacién de tres tareas distintas apli-
cadas a nifios menores de 3 anos. Se contrastan las unidades lin-
guisticas y gestuales por edades y tipos de situacién de contacto con
la lengua para determinar asociaciones y disasociaciones. Final-
mente, se comparan los hallazgos con otras lenguas para apoyar o
refutar los postulados de la Homologia Local.

METODOLOGIA

Este estudio es parte de una investigaciéon mayor (Jackson-Maldo-
nado y Thal 1994) compuesta de ocho instrumentos de evaluacién
de componentes lingtlisticos y cognoscitivos adaptados (no traduci-
dos) a partir de una bateria similar en inglés: Los datos aqui expues-
tos son producto de algunos de esos instrumentos.

Muestra

La muestra total del proyecto abarcé 200 ninos de habla hispana resi-
dentes en tres localidades: dos poblaciones monolingiies en Queré-
taro y México, Distrito Federal (con 100 ninos en total) y una de
contacto con una segunda lengua, hispanos residentes de San Diego,
California (con 100 ninos en total). Para los fines de este trabajo, los
resultados de Querétaro y el Distrito Federal se agrupan en una sola
unidad. Se estudiaron cinco grupos de edad: 10, 12, 20, 28 y 36 meses.
Inicialmente se pretendia hacer un estudio de nifios de clase media,
cuyas madres tuvieran educaciéon de preparatoria o superior. Sin
embargo, obtener este tipo de muestra en la poblacién de San Die-
go fue practicamente imposible, debido al bajo nivel educativo de los
emigrantes que acceden a trabajos agricolas y de servicios publicos.
Por lo tanto, la muestra mexicana fue entre nifos cuyas madres tie-
nen educacién media superior y superior, y la de San Diego fue con
una mayoria de madres con educacién primaria y media. Los resul-
tados que se presentan no siempre contienen todos los puntos de la
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muestra por dos razones: /)2 faita de cooperacién del nino debido
a fatiga o ausencia de interés, o 2) el hecho de que algunas de las tare-
as no son para todas las edades.

Procedimienio

Los instrumentos fueron previamente adaptados al espanol por espe-
cialistas en desarrollo del lenguaje en espariol. Se puso especial énfa-
sis en utilizar estudios existentes sobre el espanol como punto de
partida en vez de traducir palabras v situaciones del inglés. Se trata,
pues, de una adaptacion lingtistica y cultural (Jackson-Maldonado y
Thal 1994, Muzinek 1995).

Los asistentes de investigacion fueron capacitados, tanto en el sis-
tema de aplicacion de los instrumentos, como en el sistema de califi-
cacion. Todos los asistentes de investigacion eran alumnos universita-

os o egresados de las carreras de psicologia educativa y/ 0 comunicaciéon
humana (educacioén especial, trastornos de la comunicacion humana)
y todos tenian formacion en desarrollo normal del lenguaje.

La participacion de los ninos se obtuvo por medioc de escuelas, guar-
derias, centros de salud y contacto personal. Los datos fueron reuni-
dos en una o dos sesiones (dependiendo de la edad y la cantidad de
instrumentos que fueran a aplicarse) en un salén especiai de las uni-
versidades participantes (en la Universidad Auténoma de Querétar
en la Clinica OIRA de la Universidad de las Américas en \1ex1co Dls—
trito Federal, y en la Universidad Estatal de San Diego). En casos ex-

cepcionales se veia a los nifios en guarderias o en sus hogares.

Las sesiones se dividieraon en tres tipos de observacién: un repor-
te materno, unas tareas experimentales y contreladas vy una muestra
espontanea. Los nifios participaban en diferentes tareas segl‘m su
edad. Todos los instrumentos y reactivos se aphcaron segln un or-
den aleatorio determinado antes de cada sesién. Todas las sesiones
se grabaron en video. Después de las sesiones, se calificaron las ta-
reas. En este trabajo solo se dard informacion con respecto al repor-
te materno y a 2 tareas controladas.

Instrumenitos

Inventario del Desarvolio de Habilidades Comunicatives MacArthur. El
MacArthur: Inventario del Desarrollo de Habilidades Comunicati-
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vas es ux reporte materno con formato de “reconocimiento”. Es una
adaptacion detallada del MacArthur Communicative Development
Inventory (Fenson et al. 1993a) al espanol!. Se ha mostrado amplia-
mente y en una variedad de lenguas (Fenson ez al. 1993b) que el uso
de este tipo de formato es muy efectivo para determinar la habili-
dad comunicativa en ninos menores de 3 anos.

En el instrumento se le solicita a la madre que informe sobre la
comprension y produccién de palabras, el uso de gestos comunicati-
vos y simbolicos y la produccién de las primeras frases y estructuras
morfologicas en ninos de 8 a 30 meses. Cuenta con dos formatos: Pri-
meras Palabras y Gestos para ninos de 8 a 16 meses y palabras y enun-
ciados para ninos de 15 2 30 meses de edad (Jackson-Maldonado et al.
1992). En la actualidad se tienen normas preliminares asi como estu-
dios de confiabilidad y validez del Inventario (Jackson-Maldonado et al.
1993, Swaine et al. 1996). Estos datos se han obtenido con la partici-
pacion de aproximadamente 1200 ninos de habla espanola residen-
tes en México y los Estados Unidos de Norteamérica.

El formato de Primeras Palabras y Gestos esta organizado en cua-
tro secciones: en la primera se solicita informacién sobre la compren-
sion general de frases y palabras, en la segunda se busca establecer si
el nino imita o nombra como estrategia principal, en la tercera le soli-
cita a lamadre que indique si el nino/a “comprende” o “dice”, entre
un grupo de 426 palabras divididas en 22 categorias y en la Giltima se
indaga sobre el uso de gestos tempranos (decir adios, pedir algo con
la mano, hacer “ojitos”) y de gestos mas simbélicos (jugar a hablar
por teléfono, ponerse un sombrero, jugar a la comidita, comer con
una cuchara). Con este formato se califica el total de palabras com-
prendidas y/o producidas y el niimero de gestos que usa el nino en
cada una de las categorias. Las madres de los ninos de 10y 12 meses
llenan este formato. De estas edades, por lo tanto, hay datos de com-
prension y de gestos en este estudio.

El formato de Palabras y Enunciados esta formado por tres sec-
ciones: un listado de 670 palabras, divididas en 23 categorias, en
donde se le pide a 1a madre que informe sobre las palabras que su
hijjo/a “dice” Gnicamente, una seccidén sobre cémo utiliza su len-
guaje y la altima dedicada a los tipos de estructura que usa el nino.
Esta parte solicita informacion sobre tipos de conjugaciones de ver-

'Para mayor informacion sobre como se elaboré este instrumento véase Jack-
SON-MALDONADO et al. 1993.
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bos, el promedio de longitud de frase? determinado por las tres fra-
ses mas largas que escribe la madre y, finalmente, el grado de com-
plejidad de esas frases. La complejidad se investiga pidiéndole a la
madre que indique, entre dos frases, cual corresponde mas a la ma-
nera de hablar de su hijo/a. En este trabajo se califica el total de
palabras producidas por el nino, el promedio de longitud de frase
asi como su complejidad. El promedio se obtiene sumando las pala-
bras en las tres frases y divididiendo entre 3. La complejidad se cali-
fica contando el total de frases mas complicadas de cada par.

Este formato se le aplica a los ninos de 20, 28 y 36 meses; por lo
tanto, no hay datos de comprension y gestos, pero si de produccion
de palabras y estructuras.

Etiqueta Espontdnea

En esta tarea se busca la relacion entre la produccion de los prime-
ros gestos simbolicos y las primeras palabras. Se le presenta al nino
una serie de objetos comunes para ver si los nombra o bien si pro-
duce un gesto que represente (simbolicamente) al objeto. Por ejem-
plo, si el nino toma el teléfono y se lo pone al oido, se califica como
un gesto simbolico o de reconocimiento; si s6lo juega con los boto-
nes, no es simbdlico; si en vez del gesto, dice “fono” o “papa” (por-
que habla por teléfono con papa), etc., se cuenta como una palabra.
Se establece una calificacion basada en su preferencia por una de
las dos modalidades. Se indaga sobre 10 objetos: teléfono, peine,
avion, bebé, sombrero, etcétera.

Esta tarea se aplica a todos los ninos. En este trabajo se hara
referencia Ginicamente a los ninos de 10 a 28 meses.

Secuencia de Gestos

Esta tarea se basa en el estudio de O’Connell y Gerard (1985) que
valora el uso de la organizacién temporal para representar las
secuencias de los eventos o gestos. Cada situacién fue adaptada al

*La nocién de promedio de longitud frase (MLU en inglés) viene de Broww
(1973). En inglés, la unidad se basa en el morfema, pero en espafol se utiliza la
palabra. Esta diferencia se debe a un consenso entre investigadores de lenguas
romances que consideran dificil medir morfemas a partir de criterios establecidos
para una lengua con pobreza morfologica.
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espanol del guion original en inglés. Este instrumento se aplica Gni-
camente a los ninos de 20, 28 y 36 meses.

La tarea consiste en presentarle al nino objetos relacionados con
eventos cotidianos y dejar que juegue libremente con ellos (condicion
espontanea). Después, se actiia una secuencia (condicion de imitacion)
en orden candénicoy en orden inversoy se le pide al nino que “haga lo
mismo”. La aplicacion tanto de tipos de eventos como de condiciéon
canonica o inversa se hace en orden aleatorio. Se presentan tres even-
tos, cada uno compuesto de cuatro esquemas. Por ejemplo, para dar-
le de comer a un osito: a) canoénico: 1sentarlo, 2 ponerle su babero,
3darle de comer y 4limpiarle la bocay 6) inverso: 1limpiarle la boca
al oso, 2darle de comer, 3 ponerle el babero y 4 sentarlo.

En esta tarea se pueden valorar una variedad de unidades. Este
trabajo se limita 2 tres tipos de calificacion: la cantidad de veces que
el nino produce una par de esquemas en orden, la longitud mayor
de esquemas y la cantidad de esquemas diferentes que utiliza. Se
observan estos fenémenos tanto en la aplicaciéon canénica como en
la inversa.

Resurtapos

Losresultados que se exponen en este trabajo acentiian la relacion en-
tre algunos componentes lingtiisticos y gestuales. Se debe recordar que
a los ninos de 10 y 12 meses se les aplico el primer inventario (com-
prension y gestos), y a los de 20 a 36 se les aplic6 el segundo (sin
gestos, perc con nociones estructurales de promedio de frase y com-
plejidad). Ello hace que los resultados se refieran a parametros di-
ferentes en los diversos grupos de edad. Los datos de cada instrumento
se desglosan, primero, para mostrar tendencias de desarrollo en los
parametros que se analizan y posteriormente se establecen correla-
ciones entre los componentes de cada instrumento.

Dentro de cada rubro se presentaran las tendencias de desarro-
llo, por edades, de cada componente y se notaran similitudes y dife-
rencias entre las dos poblaciones estudiadas.

LENGUAJE

Los resultados iniciales muestran tendencias de desarrollo tanto en
lenguaje como en el uso de gestos. Algunos estudios anteriores (Swai-
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ne e al. 1996, Jackson-Maldonado et al. 1993) ya han mostrado que el
Inventario mide el desarrollo de la comprensién y produccién de pala-
bras. En espanol, se presenta una curva de desarrollo ascendente que
es similar a la curva de otras lenguas que también cuentan con inven-
tarios parecidos (Fenson et al. 1993a). Ademas se encuentra, como la
literatura hace suponer que el nimero de palabras comprendidas es
mayor que las producidas en cada grupo de edad (véanse las Figuras
1v2). Dado que existe ya amplia informacién sobre la eficiencia, con-
fiabilidad y validez del Inventario, éste sirve como buen parametro
para determinar contrastes y correspondencias entre lenguaje y los
elementos de la cognicion no-verbal. A la vez, el presente trabajo apo-
ya aiin mas la validez del instrumento.
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Aunque las tendencias de desarrollo son iguales en las dos po-
blaciones estudiadas, existen diferencias entre los grupos de edad y
en algunos componentes (véanse las Figuras 1y 2). Los niflos mono-
linglies de México, de todas las edades, comprenden y producen
mas palabras (p < .05) que los ninos residentes en San Diego. Sélo
alos 10 y 12 meses no hay diferencias, porque en esa etapa la canti-
dad de palabras producida es minima o inexistente.

En la estructuracion de lenguaje se observan dos fenémenos dis-
tintos e interesantes. En la longitud de frase hay una diferencia sig-
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nificativa entre paises. En cambio, en la complejidad no hay tal dife-
rencia. Esto indica que cuando el nino empieza a estructurar su len-
guaje, desaparecen algunas diferencias linguisticas. En especial hay
diferencias en el tipo, no en el numero de elementos que usan.

El uso de palabras, medido en la situacién experimental de Eti-
queta Espontinea muestra también una tendencia de desarrollo
(véase la Figura 3). El uso de etiquetas verbales, en esta condicioén,
no se presenta hasta los 20 meses. A partir de ese momento, hay
diferencias significativas entre cada grupo de edad (p<.0001 y p<.03
de 20 a 28 y 28 a 36 respectivamente).

México

- Estados Unidos

2
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[T |
wr
2
RIS
B
o
(5 .
o
o
g .
£
Z
Diez Doce Veinte Veintiocho Diez Dece Veinte Veintioche
Edad en meses
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Grstos

Como ya ha sido senalado, s6lo se miden los gestos en el Inventario
de Palabras y Gestos en los ninos de 10 y 12 meses. En estos gru-
pos de edades, encontramos que se producen mas gestos comuni-
cativos que simbolicos y no hay una diferencia significativa (pero si
numérica) entre las dos poblaciones.

El uso de gestos simbdlicos simples, observado en la tarea de Eti-
queta Espontanea, muestra una tendencia de desarrollo. Hasta el
momento s6lo se tienen datos de nifos no mayores de 28 meses de
edad. Hay un crecimiento constante y significativo (p <.0001) de la
cantdad de gestos que producen de los 10 a los 20 meses. A los 20
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Hubo cambios especificos por edad. El namero de esquemas
diferentes y los pares de esquemas aumentan significativamente con
la edad, aunque los ninos de 20 meses tendian a producir pocos
esquemas en general.

Como en otras tareas, hubo diferencias entre los ninos de am-
bos lugares. Los ninos residentes de México produjeron significa-
mente mas esquemas que sus companeros residentes de San Diego
(véase la Figura 5).

CORRELACIONES ENTRE LENGUAJE Y GESTOS

Se encontraron correlaciones interesantes entre los componentes
de lenguaje y gestos. Se hicieron andlisis de palabras, longitud de
frase (M3L) y complejidad en el Inventario contra gestos en el In-
ventario. También se establecieron contrastes entre estos mismos
componentes lingtisticos en el Inventario con gestos y etiquetas en
Etiqueta Espontanea y los tres tipos de esquemas en Secuencia de
Gestos (pares, diferentes tipos y longitud y condicién espontanea,
canonica e inversa). Los resultados se exponen en el Cuadro 1 para
ninos de 10 y 12 meses y Cuadros 2 y 3 para los mayores.
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Crapro 1
Correlaciones. 10y 12 meses

Comp. Prod. Gestos Gestos Estig. Gestos
vocab. vocab. temp. post. Esp. simb.

Comp. vocab. 1.000

Prod. vocab. L1111 1,000

Gestos temp. 289%* 303%x% 1,000

Gestos post. A4hkE g4 gReRk BAgFRE ] 000

Etiq. Espon. 138 312%Fx 018 .085 1.000

Gestos simb. —.065 -.049 139 -.106 157 1.000

Cuapro 2

Correlaciones. 20 a 36 meses

Prod. vocab.  M3L Complej. Liig. Espon.  Gestos recon.
Prod. vocab.  1.000
M3L 703w 1.000
Comp. 81h¥H* SrrgEEE 1,000
Etiq. Espon. 646k STGHEE 601 *x% 1.000
Gestosrecon. 198 387k 194 406FxF 1.000

Como se puede observar, en el Cuadro 1, que corresponde a ni-
nosde 10y 12 meses, existe una relacion altamente significativa entre
la comprension y la produccion de palabras con los gestos tempranos
y los gestos mas simbolicos en el Jnventario. En cambio, s6lo se relacioné
el gesto de Etiqueta Espontanea con la produccién de palabras®.

En el Cuadro 2, correspondiente a los ninos de 20 a 36 meses, se
exponen las correlaciones entre el Inventaric de Palabras y Enun-
ciados con Etiqueta Espontanea. Una vez mas, la produccién de
palabras tiene una relacién altamente significativa con otros com-
ponentes. En este caso se obtiene informacion de validez del ins-
trumento dada la relacion tanto con primeras estructuras (M3L y
complejidad) como con etiquetas. En este caso, el uso de gestos
en situacion experimental no se relaciona (véase nota 3) mas que
con la fongitud de frase.

*En general, la tarea de gestos en Etiqueta Espontinea es poco productiva.
Esto, mds que hacer suponer que no existe relacion entre componentes, hace cues-
tionar la utlidad del instrumento porque en otras tareas existen correlaciones
nnportantes.
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Cuabro 3
Correlaciones. Lenguage y gestos

Diﬂfs DyC Diffw CudlEs CadLC  CadlRv  PiFs PC PrRy
M3L 195 -552 214 233 A468%* 201 Q16 -.049 126

Compl. 154 -051 . 155 244 231 151 -056  -112 070
Prod. pals.  205%%  376%*  3QQksx - o4f%  4]]RR 4pTRe 94 3QREeE 3RguA
*p<.05 Dif= Esquemas diferentes " Es= espontineo
p <02 Cad= Cadena mds larga €= Canénico
¥ p <01 Pr="Pares Rv= Reversa

Aunque los datos de gestos experimentales no tienen una rela-
cién fuerte con la mayoria de los componentes lingtiisticos, la secuen-
cia de gestos si la tiene. Se observa que en la produccion de palabras
hay una relaciéon con el p < .0001 en todas las condiciones de se-
cuencia de gestos. También es interesante notar que la complejidad
de las frases se correlaciona con la longitud de secuencia de gestos
(espontaneo), de igual manera que la longitud de frase (de lengua-
je) lo hace con la longitud de secuencia de gestos (p <.0001).

En resumen, hay diferencias de una edad a la siguiente en todas
las tareas. Eso habla de una tendencia de desarrollo en las construc-
ciones estudiadas. Al comparar las dos poblaciones, hay diferencias en
la mayoria de Jos componentes observados. La excepcién esta en la
complejidad de frase y el uso de palabras en Etiqueta. Los nifios re-
sidentes en San Diego, en general, siguen un ritmo mas lento. Las
correlaciones entre la mayoria de los elementos muestran tendencias
fuertes de asociacion. Esto se ve en la relacion de comprensiéon y pro-
duccién de estos dos componentes frente al uso de gestos, y entre la
secuencia de gestos con la longitud y complejidad de frases.

(CONCLUSIONES

El objetivo principal de este trabajo ha sido responder a interrogan-
tes sobre la relacién entre el lenguaje y componentes no-verbales de
la cognicion, en especial, el gesto. Se desprende de este objetivo la
observacion de ninos frente a diferentes tareas lingtiisticas y gestua-
les en diversos grupos de edad y en distintas situaciones de contacto
de lengua.

Se presentd evidencia evolutiva en todos los componentes estu-
diados. Se ve claramente una preferencia por los gestos y la com-
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prension del lenguaje antes de los 20 meses de edad. A partir de ese
momento, las palabras empiezan a aumentar a un ritmo muy acele-
rado y llegan incluso a desplazar a los gestos. También se muestra
un cambio de uso de gestos comunicativos en las primeras edades a
gestos simbolicos en edades posteriores. Estos hallazgos indican que
existe un sistema de comunicacién, tanto lingiiistico como cognos-
citivo, desde los 10 meses de edad y, quizas, desde mucho antes.

Los datos que contrastan en ambas poblaciones, nos permiten
hacer importantes reflexiones, pero sin encontrar aun explicaciones
claras. Generalmente los nifos residentes en San Diego, aunque com-
parten tendencias de desarrollo, en la mayoria de la tareas estan sig-
nificativamente mas bajos. Su comprensioén y produccién de vocabu-
lario es menor; usan menos gestos simbélicos; su produccion de
secuencias de gestos y longitud de frases también estan por debajo de
sus companeros. En cambio, el uso que hacen de gestos tempranos es
similar y, en una etapa posterior, al empezar a combinar palabras, la
complejidad se asemeja ala de los ninos monolingtes. Esto sugiere un
retraso inicial en procesos simbélicos, que desaparece unavez que ini-
cia la produccién gramatical. Con los datos que se tienen actualmen-
te no se puede determinar si la diferencia se debe al contacto con la
segunda lengua o al nivel socio-cultural®. Un nuevo proyecto, que con-
tiene poblaciones similares podra responder a esta interrogante.

Las correlaciones entre los diferentes tipos de gestos y los com-
ponentes de lenguaje apoyan el modelo de Homologia Local. Exis-
ten relaciones especificas en momentos determinados y la relaciéon
cambia con el tiempo. Independientemente del lugar de residencia,
existe un incremento en la produccién de palabras a los 20 meses
de edad®. Globalmente, hay una correlacién fuerte entre la com-
prension y produccién del lenguaje con los gestos comunicativos,
simbélicos y en secuencias. Algunos estudios anteriores, del inglés,
encontraron resultados similares (Thal 1991). Esos datos sugieren
que el uso de gestos y el nivel de comprensién son buenos indica-
dores del desarrollo lingtiistico posterior. Dado que los datos del
espanol muestran tendencias similares a las del inglés, la prediccion
es valida para ambas lenguas.

Las correlaciones en las secuencias de gestos establecen relacio-
nes muy especificas. Hay una relacion altamente significativa entre

“Recuérdese que las madres de los nifios en San Diego tenian un nivel educa-
tivo y profesional mas bajo.
°Afn asi, los niflos mexicanos producen significativamente mas palabras.
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la cadena mas larga y la longitud y complejidad de las frases. Esto
sugiere claramente la presencia de un mecanismo similar subyacen-
te. Shore ¢t al. (1990) han afirmado que el juego simbdlico tiene una
contraparte con el ordenamiento sintactico. Los datos del espanol
apoyan esa postura al mostrar que entre mas largo es el componen-
te gestual, mas fuerte es la longitud y complejidad de la frase.

Los resultados sugieren patrones similares al proceso de desarrollo
en otras lenguas. La curvas evolutivas en el Inventario son practicamen-
teiguales a las de otras lenguas (Fenson ef al. 1993b) ylas correlaciones
entre gestos simples y secuencias con lenguaje, también se asemejan a
los patrones del inglés (Thal 1991, Shore et al. 1990). Esto apoya atin
mas la posibilidad de que haya procesos comunes.

Los datos que se han expuesto muestran tendencias del desa-
rrollo y apoyan el modelo de Homologia Local. También se des-
prenden otros hallazgos. Al comparar diferentes tipos de evaluacion
se valida, alin mas, el Inventario, tanto internamente (por cuanto las
correlaciones entre comprensién, produccién, gestos y frases son
significativas), como externamente (en su comparacién con el uso
de Etiqueta Espontanea). Por otro lado, los importantes contrastes
encontrados entre los componentes estudiados, indica que la eva-
luacion del lenguaje (y mas atn antes de los 36 meses) debe consi-
derarse mas alla de la mera produccién de palabras y frases y, mas
bien, acentuar la comprension y el uso de gestos simbolicos y comu-
nicativos en edades tempranas. Los datos también muestran lo difi-
cil, pero importante, que es observar el comportamiento lingiistico
antes del ano y medio, cuando el nifio empieza a hablar. Los resul-
tados, dado el alto nivel de correlacion, sugieren que es particular-
mente apropiado usar reportes maternos, como el Inventario, para
determinar la habilidad comunicativa en este periodo.

Este estudio ha mostrado la importancia de estudiar la comuni-
caciéon por medio de aspectos tanto verbales como no-verbales. Da
las bases suficientes para pensar en la existencia de un mecanismo
subyacente comun que explica los procesos por los cuales pasa el
nifo en su camino hacia la comunicacién linguistica.
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